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Introducao

Do nascimento até os 5 anos de idade, as criancas passam por transformacdes importantes
guanto a tamanho, organizacao bioldgica, capacidades comportamentais e organizacao social de
experiéncias - um complicador importante para compreender a associacao entre o contexto

cultural e os processos de aprendizagem das criancas pequenas.

A andlise desse tema complexo requer definicdes temporarias de termos basicos. Foram adotadas

as seguintes definicdes:

A cultura consiste de conhecimentos, ferramentas e atitudes historicamente acumulados que
permeiam a ecologia proximal da crianca, inclusive as “praticas” culturais dos membros do nucleo
familiar e de outros parentes. Ao desempenhar seus papéis - como prover cuidados e subsisténcia
- esses membros enculturados da sociedade estdo, eles préprios, sujeitos a varias influéncias

vindas de sua ecologia natural e sociedade.
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A aprendizagem é compreendida como uma modificagao relativamente permanente no

comportamento e na compreensdo conseqliente as experiéncias da crianca.

O desenvolvimento implica mudancas qualitativas na organizacao funcional do cérebro, do corpo
e do comportamento individuais da crianca, assim como em mudancas concomitantes no

relacionamento entre a crianca e suas experiéncias organizadas em termos sécio-culturais.
Do que se trata

A cultura desempenha um papel essencial na forma como a crianca interpreta o mundo. Uma
diferenca determinante entre a aprendizagem da crianca e qualquer sistema técnico inteligente é
que tais sistemas podem reconhecer e organizar informacdes, mas nao podem captar seu
significado. O desenvolvimento do significado e a adocao de ferramentas culturais adequadas -
simbolos, significados, roteiros, objetivos, etc. - da atividade humana sao os desafios basicos da

aprendizagem inicial.
Problemas

1. pe que forma a enculturacao e individuacao estao relacionadas com a aprendizagem inicial?
Cada contexto cultural tem tendéncias unificadoras, mas os individuos sao Unicos. Quais sao

0s nichos universais e os nichos especificos da aprendizagem em cada cultura?

2. Qual é a unidade de aprendizagem? Os estagios iniciais do desenvolvimento humano
revelam que a crianca depende do adulto e que, inversamente, o bebé influencia o adulto.
Diades mae-crianca sao unidades importantes. De que forma as diades sao substituidas

como unidades de aprendizagem?

3. pDe que forma o papel do contexto cultural na aprendizagem muda ao longo da primeira

infancia??

Contexto de pesquisa

A aprendizagem mediada pela cultura requer consideracdes de um contexto cultural que nao
pode ser reduzido a condicdes laboratoriais. Os “experimentos naturais” sao estratégias de
pesquisa usadas com frequéncia, que consistem em estudos de acompanhamento de uma Unica

cultura ou na coleta de dados comparativos de diversas culturas. Michael Cole?? elaborou uma
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forma de atividade especial denominada ambiente de “Quinta Dimensao”, como uma subcultura
sustentdvel para favorecer a aprendizagem. Seus principios sao utilizados em pesquisas da

aprendizagem cultural em contextos de brincadeiras.**

Questoes-chave de pesquisa

Que tipos de organizacdes ambientais favorecem a aprendizagem da heranca cultural da crianca?
De que forma diferentes tradicdes culturais moldam a aprendizagem da crianga?

De que forma diferentes modos de aprendizagem estao interrelacionados em diferentes

circunstancias culturais?

Existem, na primeira infancia, “saltos qualitativos” que estejam relacionados a mudancas

culturais nos modos de aprendizagem?
Resultados de pesquisas recentes
Caracteristicas universais da cultura

E necessario ter em mente que as criancas ainda ndo conseguem compreender e analisar
conscientemente o significado do mundo. Os significados sao fundamentados em conexdes
corporais com os objetos e sdao constantemente associados a acao.® No entanto, a partir do
nascimento ou logo depois, as criangas sao extremamente sensiveis a contingéncias entre todos
os tipos de eventos no ambiente. Tal sensibilidade permeia desde a aprendizagem dos padrdes
caracteristicos da atividade, até a diversidade das respostas das pessoas de seu ambiente, e as
contingéncias entre os fonemas da lingua que ouvem e que formarao a base gramatical de seu
idioma nativo.” Ao nascer, a crianga ja conhece o “tom” caracteristico de seu idioma nativo,
aprendizagem que é demonstrada pela atencao diferente que dé as vocalizacbes emitidas nesse

idioma.®

A partir do nascimento, o aprendizado da crianca de uma série de conceitos universais nas “areas
privilegiadas” da aritmética, fisica e psicologia, estdao presentes em forma de “esboco” que sera
enriquecido pelo ambiente através da aprendizagem mediada pela cultura.? Aparentemente os
bebés reconhecem, por exemplo, os conceitos fisicos basicos associados a fendmenos como a
gravidade - ficam surpresos quando um objeto parece atravessar uma barreira sélida - e a

conceitos matematicos como 1+1=2 - ficam surpresos quando dois objetos sao escondidos atras
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de uma tela e quando a tela é removida, resta apenas um objeto - e sdo capazes de distinguir
entre causalidade intencional e mecanica, conceitos que apoiam a aprendizagem da distincao

entre objetos animados e inanimados.

Por volta dos 9 meses de idade, a crianca comeca a criar também seus préprios “contextos
culturais” e, antes de completar 5 anos de idade, sua necessidade da cooperacao de adultos e de
seus pares, assim como a organizacao dessa cooperacdao, mudam radicalmente.*'*'* No inicio do
desenvolvimento, as criancas nao sao capazes de regular a organizacao social de sua interacao,

mas a medida que crescem, é possivel conseguir maior autonomia em grupos infantis.
Limitacdes culturais

Muitos psicdlogos acreditam que criancas de diferentes grupos culturais aprendem um “estilo
cognitivo” basico caracterizado em termos um pouco diferentes, mas sobrepostos, dependendo
das diferentes tradicdes académicas. Um “estilo cognitivo” deve privilegiar a atencao inicial ao
contexto no qual os eventos ocorrem. Em seqguida, a atencao deve ser dirigida aos objetos
participantes do evento. Uma formulacao semelhante aplica-se a contextos culturais que
favorecem o individualismo ou coletivismo.* Foi constatado, por exemplo, que maes japonesas
solicitadas a incitar seus filhos de 5 meses de idade a interagir com um objeto, sistematicamente
orientam a crianca primeiro para elas préprias e em seguida para o objeto, ao passo que maes
americanas orientam a crianca primeiro para o objeto e depois para elas. Aos 5 meses de idade,
nao ha diferenca perceptivel no comportamento das criancas; no entanto, alguns meses mais
tarde, em varios eventos cotidianos, as criancas orientam-se da forma que foi moldada em

repetidas interacdes com seus pais (orientadas de forma diferente).*
Praticas culturais

Diferentes formas de brincadeira - com objetos, simbdlicas, de faz-de-conta - criam diferentes
tipos de contextos culturais para aprendizagem. No entanto, hd amplas variacdes culturais na
medida em que os adultos sancionam diferentes formas de brincadeiras ao longo da primeira
infancia.** Nas sociedades nas quais a brincadeira é uma pratica cultural valorizada nessa idade,
Poddiakov** demonstrou como as criancas realizam experiéncias sociais com outras pessoas em
brincadeiras e na vida cotidiana. Vygotsky'® e outros estudiosos das brincadeiras infantis!’*8°
enfatizam a importancia da mutualidade e da possibilidade de transcender, no brincar, a situacao

presente por meio da criacao de outros mundos (imaginarios). Vygotsky argumentou que
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distorcer a realidade na brincadeira reforca paradoxalmente a aprendizagem aplicada a vida real

ao modificar a compreensao da crianca sobre a relacao entre os objetos e seus significados.

Greenfield e colegas documentaram um padrao de aprendizagem entre meninas maias
camponesas que aprendiam a tecer, no qual as maes organizavam o aprendizado das meninas
fazendo-as participar de diferentes tarefas desde a primeira infancia até depois da infancia mais
tardia.?® Tal aprendizado envolve pouca interacao verbal. Do mesmo modo, Barbara Rogoff e
colegas mostraram que criancas de sociedades nas quais a escolarizacdo é inexistente ou muito

curta conseguem aprender gragcas a um processo de atenta observacao.*
Lacunas de pesquisa

Tanto questdes de ordem pragmatica quanto as restricoes culturais determinam quais sao os
problemas centrais no estudo de contextos culturais e da aprendizagem inicial. Por exemplo, uma
recente revisao dos efeitos do ensino de teatro sobre a aprendizagem do idioma afirma que:
“Nesta era de prestacdo de contas e de exames em que muito estd em jogo, educadores e
administradores precisam de provas tangiveis dos beneficios do ensino de teatro, e apenas
pesquisas da mais alta qualidade podem fornecer esse tipo de evidéncia”.?? Sob esse ponto de
vista, alta qualidade nao inclui relevancia cultural. Entretanto, as pesquisas baseadas no
isolamento rigoroso de varidveis causais obscurecem a esséncia da experiéncia do aprender e
impedem a integracao dos resultados de pesquisas em diferentes areas - por exemplo, cognitiva,
afetiva e psicomotora. O estudo de contextos culturais e aprendizagem na infancia por meio de

“uma abordagem integral da crianca” constitui um desafio constante.
Conclusoes

O estudo de contextos culturais e aprendizagem na primeira infancia envolve o entrelacamento
de fatores bioldgicos e culturais. O desenvolvimento ativo de subculturas para expandir e
melhorar a aprendizagem é uma tendéncia atual promissora. Mas ha desacordos sobre o que tais
subculturas devem ser. Por exemplo, s6 recentemente a brincadeira recuperou seu status de

forma legitima de atividade de aprendizagem.?*?*?

A exposicao pura ao conteldo a ser aprendido, oferecida por diferentes praticas culturais, é de
fundamental importancia. Um achado de rotina nas pesquisas em diversas areas é que as
criancas aprendem mais rapidamente quando sao solicitadas a aprender ou solucionar problemas

baseados naquilo que Ihes é familiar, ou que facam sentido do ponto de vista humano.*
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Essas relacOes entre cultura e aprendizagem nao diminuem de intensidade, mas tornam-se ainda
mais nitidas a medida que a crianca passa do inicio ao meio da infancia e a adolescéncia.
Consequentemente, aqueles que desejam utilizar o poder da cultura para promover a
aprendizagem devem considerar tanto o enriqguecimento cultural da crianca quanto sua salde e
seu bem-estar fisico, uma vez que todos esses elementos desempenham um papel
particularmente importante durante esse periodo de mudancas extraordinariamente rdpidas do

desenvolvimento.
Implicacoes

Uma compreensao equivocada do aspecto cultural da aprendizagem na primeira infancia resultou
em uma situacao na qual formas eficazes de aprendizagem e de descoberta de significados, que
ocorrem no contexto da brincadeira, sao eliminadas da vida da crianca. Quando a aprendizagem é
definida em termos de compreensao analitica, as préprias subculturas da crianca e suas formas
de brincar sdao negadas. Uma consequéncia negativa dessa visao pode ser o impacto reduzido da

aprendizagem sobre o desenvolvimento da crianca.?’*
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